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Resumen

La ensefianza del inglés en contextos vulnerables enfrenta desafios estructurales, como la
escasez de recursos, conectividad limitada y formaciéon docente insuficiente; agravados
por modelos pedagogicos poco ajustados a las realidades locales. Este estudio tiene como
proposito analizar la integracion del conocimiento pedagogico, tecnoldgico y disciplinar
(TPACK) con espacios de comunidades de aprendizaje reflexivo, y su contribucion en la
transformacion de las practicas de docentes de inglés en un contexto vulnerable del muni-
cipio de San Martin de Loba, Colombia. Esta investigacion, de enfoque cualitativo y di-
sefio documental-etnografico, sistematiza fundamentos tedricos y evidencias empiricas so-
bre la transformacion pedagdgica en contextos vulnerables. Se baso en la revision siste-
matica de diversas fuentes en datos etnograficos recolectados mediante observacion parti-
cipante; entrevistas a 15 docentes y matrices de analisis validadas. Se encontrd que la arti-
culacion entre el modelo TPACK y reflexion colaborativa impulsa practicas pedagdgicas
acertadas en contextos vulnerables. El uso de memorias USB se reconfigura como una
herramienta estratégica para distribuir videos, audios y materiales bilingiies, transfor-
mando el conocimiento tecnologico en gestion de recursos sin conectividad. Combinado
con WhatsApp® sin datos y secuencias criticas sobre realidades locales, fortalece el PCK
y reduce el aislamiento docente. El modelo TPACK en la ensefianza del inglés en zonas
geograficas dispersas como San Martin de Loba, prioriza la pertinencia cultural, la agencia
docente y la resistencia pedagdgica frente a curriculos hegemonicos.
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Pedagogical Transformation of English Teaching
in Vulnerable Contexts: The Role of Reflective
Learning Communities

Abstract

Teaching English in vulnerable contexts faces structural challenges, such as resource
scarcity, limited connectivity, and insufficient teacher training, exacerbated by ped-
agogical models poorly adapted to local realities. The purpose of this study is to
analyze the integration of pedagogical, technological, and subject-matter knowledge
(TPACK) with reflective learning communities and its contribution to transforming
the teaching practices of English teachers in a vulnerable context in the municipality
of San Martin de Loba, Colombia. This qualitative, documentary-ethnographic re-
search systematizes theoretical foundations and empirical evidence on pedagogical
transformation in vulnerable contexts. It was based on a systematic review of various
sources, including ethnographic data collected through participant observation, in-
terviews with 15 teachers, and validated analytical matrices. The study found that
the integration of the TPACK model and collaborative reflection fosters effective
pedagogical practices in vulnerable contexts. The use of USB drives is being recon-
figured as a strategic tool for distributing bilingual videos, audio, and materials,
transforming technological knowledge into resource management for offline use.
Combined with WhatsApp® without data and critical sequences about local realities,
it strengthens the PCK (Professional Competence Knowledge) and reduces teacher
isolation. The TPACK model in English language teaching in geographically dis-
persed areas like San Martin de Loba prioritizes cultural relevance, teacher agency,
and pedagogical resistance to hegemonic curricula.

Keywords: teacher training, learning communities, TPACK, educational
vulnerability

Introduccion

En Colombia, el 68% de las insti-
tuciones educativas rurales carecen de
conectividad a internet (Departamento
Administrativo Nacional de Estadistica,
DANE, 2024), y el 42% de los docentes
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de inglés en areas vulnerables reportan
formacion insuficiente para abordar
complejidades sociolingiiisticas (Torres
& Gamboa, 2021). Esta situacion es par-
ticularmente critica en el municipio de
San Martin de Loba, departamento de
Bolivar, Colombia, donde factores como
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la geografia fluvial, la mineria informal,
la movilidad estudiantil y la precariedad
tecnologica configuran un entorno de
alta vulnerabilidad educativa (Vergara-
Murillo et al., 2022).

A pesar de que las politicas edu-
cativas nacionales han posicionado el
inglés como un eje estratégico, los mo-
delos pedagdgicos implementados sue-
len replicar formatos urbano-céntricos y
descontextualizados. Los materiales cu-
rriculares, por ejemplo, promueven es-
cenarios como viajes a Londres o com-
pras en Nueva York, desconociendo las
realidades fluviales, agricolas y migra-
torias de los estudiantes (Cely & Osorio,
2024). Esta desconexion no solo repro-
duce asimetrias de poder lingliistico y
cultural, sino que también perpetiia una
vision colonial del conocimiento (Ku-
maravadivelu, 2016). Frente a este pa-
norama, la reflexion pedagogica emerge
como una herramienta esencial para
transformar la practica docente, siempre
que sea colectiva, critica y situada.

Este estudio tiene como proposito
analizar la integracion del conocimiento
pedagogico, tecnoldgico y disciplinar
(TPACK) con espacios de comunidades
de aprendizaje reflexivo, y su contribu-
cion en la transformacion de las practi-
cas de docentes de inglés en un contexto
vulnerable del municipio de San Martin
de Loba, Colombia.

Fundamentacion Teorica

A continuacion, se describen las
bases conceptuales y cientificas que sus-
tentan la investigacion.

Practica Reflexiva y Vulnerabilidad

En entornos vulnerables, la refle-
xi6n pedagogica no puede limitarse a un
acto individual (Cerecero Medina, 2021);
debe ser colectiva y politica (Freire,
1970), cuestionando las estructuras co-
loniales presentes en los materiales edu-
cativos (Kumaravadivelu, 2016). Por
ejemplo, en San Martin de Loba, los li-
bros de texto que promueven vigjes a
Londpres ignoran las realidades fluviales
de los estudiantes, perpetuando una des-
conexion cultural y asimetrias de poder
lingiiistico y cultural (Cely & Osorio,
2024).

Mas alla de un simple circulo vir-
tuoso de mejora técnica, la reflexion
debe transformarse en un espacio de re-
sistencia frente a curriculos hegemoni-
cos. Freire (1970) advirtié que una edu-
cacion sin reflexion critica reproduce
opresion, y en contextos como San Mar-
tin de Loba, preguntarse por la pertinen-
cia de estos textos implica desafiar di-
chas asimetrias. Asi, la reflexion ad-
quiere un matiz politico; no solo se trata
de como ensenar, sino también de qué
ensefiar y con qué propositos sociales.

Modelo TPACK Contextualizado

El modelo TPACK (Technologi-
cal Pedagogical Content Knowledge),
propuesto por Mishra y Koehler (2006),
ofrece un marco tedrico que integra tres
tipos de conocimiento esenciales para la
enseflanza: el conocimiento del conte-
nido (CK), el conocimiento pedago-
gico (PK) y el conocimiento tecnolé-
gico (TK). Estas dimensiones, junto con
sus intersecciones (PCK, TCK, TPK),
convergen en el conocimiento TPACK,
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que permite a los docentes disefiar lec-
ciones significativas en entornos digita-
les. Sin embargo, en contextos vulnera-
bles con conectividad limitada, como
zonas rurales o marginadas, la aplica-
cion directa de este modelo enfrenta re-
tos importantes.

La implementacion efectiva del
modelo TPACK en zonas con recursos
limitados requiere adaptar sus compo-
nentes a las realidades locales. A conti-
nuacion, se detallan los elementos del
modelo y su reconfiguracion contextua-
lizada (Yuste-Primo, et al., 2024; Mishra
& Koehler, 20006).

Conocimiento del Contenido (CK)

En la ensefianza del inglés, En-
glish Foreign Language (EFL), (Kuma-
ravadivelu, 2016) el CK debe centrarse
en habilidades comunicativas especifi-
cas, incorporando elementos culturales
y lingiiisticos relevantes para los estu-
diantes. Por ejemplo, se pueden integrar
saberes locales, como las narrativas ora-
les del rio Magdalena, para conectar el
contenido con la experiencia de los
aprendices, haciéndolo mas significa-
tivo y accesible.

Conocimiento Pedagoégico (PK)

El PK debe basarse en estrategias
de didactica situada que respondan a las
dinamicas sociales del entorno, como las
migraciones temporales de los estudian-
tes. Un enfoque comunicativo adaptado,
flexible ante estas realidades, permite a
los docentes optimizar los procesos de
ensefianza y aprendizaje.
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Conocimiento Tecnoldgico (TK)

Dado el acceso limitado a inter-
net, el TK debe priorizar el dominio de
herramientas offline y redes locales.
Tecnologias de bajo costo, como memo-
rias USB o Pendrive para distribuir ma-
teriales o mensajes de voz offline para
practicas auditivas, se convierten en re-
cursos clave para superar las barreras
tecnologicas.

Conocimiento Pedagoégico del
Contenido (PCK)

Este componente implica disefar
actividades que articulen contenidos
gramaticales con usos reales del len-
guaje. Por ejemplo, la narracion de his-
torias locales puede servir como base
para ensefiar estructuras gramaticales y
vocabulario, promoviendo un aprendi-
zaje contextualizado.

Conocimiento Tecnologico del
Contenido (TCK)

Las tecnologias seleccionadas de-
ben potenciar aspectos especificos del
aprendizaje del inglés, como la fonética.
Herramientas de audio offline, por ejem-
plo, facilitan practicas de escucha y pro-
nunciacion en ausencia de conectividad.

Conocimiento Tecnologico
Pedagogico (TPK)

Las practicas pedagogicas deben es-
tar mediadas por tecnologias hibridas que
combinen recursos digitales y analdgicos.
Esto permite innovar en la ensefianza sin
depender exclusivamente de internet.
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La integracion holistica de CK,
PK y TK debe orientarse a resolver pro-
blemas concretos del contexto, como la
falta de conectividad o la migracion dia-
ria de estudiantes. Un TPACK contex-
tualizado asegura que las intervenciones
educativas sean efectivas y cultural-
mente relevantes.

Figura 1

El modelo TPACK, aunque robusto,
suele aplicarse desde logicas urbanas que
no siempre se alinean con las realidades de
las zonas vulnerables. Por ello, se propone
un enfoque contextualizado que redefina
sus componentes. La Figura 1 muestra las
fases del modelo TPACK aplicadas a la en-
sefianza del idioma inglés en contextos so-
ciales vulnerables.

Modelo TPACK contextualizado para entornos vulnerables

Conocimiento /v

Tecnolégico (Tk) ]
\

TK 7

i

/

Modelo TPACK contextualizado .
para Entornos Vulnerables

Nota. Balladares & Valverde (2022)

CK. Incorpora saberes locales,
como por ejemplo, narrativas orales del
rio Magdalena para enriquecer el conte-
nido y hacerlo pertinente.

PK. Prioriza pedagogias criticas y
flexibles que se adapten a las dinamicas
sociales, como las migraciones tempo-
rales.

- Vel

E ¥ Conocimiento
“._ Pedagégico (PK)

¥k

Conocimiento
= Disciplinar (CK)

TK. Apuesta por tecnologias de
bajo costo como el uso de USB y men-
sajes de voz offline para garantizar el ac-
ceso a recursos educativos.

Este enfoque responde a las limi-
taciones tecnologicas y también valora la
identidad cultural de los estudiantes, pro-
moviendo una educacion mas inclusiva.
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Comunidades de Aprendizaje
Decoloniales

La ensefianza del inglés como
lengua extranjera (EFL) en contextos
vulnerables enfrenta desafios especifi-
cos que exigen enfoques pedagdgicos
innovadores y situados (Cely & Osorio,
2024). Estos entornos, como zonas rura-
les o marginadas, suelen caracterizarse
por recursos limitados, conectividad in-
termitente y una brecha cultural entre los
materiales educativos tradicionales y las
realidades de los estudiantes (Bonilla et
al., 2022).

Las comunidades de practica,
conceptualizadas por Wenger (1998),
pueden reconfigurarse como espacios de
resistencia pedagogica en contextos vul-
nerables (Guerrero, 2022). En lugares
como San Martin de Loba, los docentes
han utilizado WhatsApp para compartir
audios en inglés sobre temas locales,
como la mineria artesanal, desafiando la
dependencia de plataformas comerciales
(Phuong, 2024). Inspiradas en Lave y
Wenger (1991), estas comunidades ofre-
cen un espacio para el intercambio de
experiencias, el analisis colaborativo y
la construccion conjunta de soluciones,
funcionando como redes de apoyo que
rompen el aislamiento docente y poten-
cian la innovacion situada.

Las Comunidades de Aprendizaje
Profesional (CAP) en EFL permiten a los
maestros analizar videos de clases, disefar
materiales conjuntos y coevaluar secuen-
cias didacticas. Sus beneficios incluyen:

* Generacion de capital social:
Fortalecen vinculos y combaten el aisla-
miento en zonas remotas.
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* Coproduccion de conocimiento:
Incorporan précticas locales exitosas,
como el uso de radio comunitaria o es-
trategias de traduccion simultanea.

* Democratizacion del saber: Con-
trarrestan la elitizacion del conocimien-
to académico.

Sin embargo, Chen (2022) y
Phuong (2024) advierten sobre el agota-
miento docente en entornos virtuales y
la mercantilizacion de plataformas. En
areas con conectividad limitada, los
CAP hibridos, que combinan encuentros
presenciales y grupos de WhatsApp sin
datos, se presentan como una solucion
sostenible.

Integrar una perspectiva decolo-
nial en el modelo TPACK (Mishra &
Koehler, 2006) implica cuestionar quién
disena las tecnologias, fomentar herra-
mientas comunitarias y valorar saberes
locales. La formacion docente debe in-
cluir talleres colaborativos para disefiar
TIC adaptadas y reflexionar sobre su im-
plementacion

Diseio de Secuencias Didacticas
Situadas

Las secuencias didacticas (SD)
son conjuntos de actividades articuladas
con un propoésito comun de aprendizaje.
Vega (2022) propone un modelo de cua-
tro fases:

Inicio. Motivacion y diagnostico
de saberes previos.

Desarrollo. Construccion guiada
de competencias lingiiisticas.

Cierre. Sintesis y evaluacion.
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Reflexion situada. Analisis cola-
borativo de la pertinencia y adaptacion
de tareas al contexto.

Figura 2

La Figura 2 muestra las fases de
una secuencia didactica aplicada a la en-
sefianza del idioma inglés en contextos
sociales vulnerables.

Estructura de una secuencia diddctica situada

Secuencias
[ didacticas

|

J

Conjuntos de actividades articuladas
con un propdsito comun de aprendizae

N

oY |

Reflexion
situada

f
C lnilcio j (Desa;'rollo) ECierre J

Construccion
guiada de
competencias
linglisticas

Motivacion
y diagndstico
de saberes
previos

Nota. Vega (2022)

Kumaravadivelu (2016) subraya
que las SD deben partir de micro reali-
dades locales, integrando datos comuni-
tarios como actividades fluviales, recur-
sos disponibles como memorias USB y
trayectorias de los aprendices como las
historias familiares.

Es por ello que, en contextos di-
namicos, como los afectados por migra-
ciones temporales o cortes de energia,
las SD situadas incorporan flexibilidad
mediante rutas alternativas, tareas de
bajo costo y propuestas de autoaprendi-
zaje. Ademas, promueven la metacogni-

B Andlisis
Sintesis y colaborattivo

evaluacion

de la pertinencia
y adaptacion
de tareas a
contexto

cion a través de bitacoras donde los estu-
diantes reflexionan sobre sus estrategias
de aprendizaje y correccion de errores.

Asimismo, teniendo en cuenta
que en las secuencias didacticas situadas
los recursos didacticos, desde libros
hasta materiales locales, actian como
mediadores entre el curriculo y la reali-
dad del aprendiz, es ineludible priorizar
una seleccion ética de recursos (Begnini
et al., 2022). De esta manera, se concibe
que los recursos didacticos no son neu-
trales, ya que, reproducen valores, pue-
den perpetuar estereotipos o servir como
puentes entre la escuela y la comunidad.
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Acorde con lo anterior, una selec-
cion ética de recursos prioriza la equidad
mediante:

e Materiales co-construidos con
la comunidad (relatos orales).

* Recursos flexibles, como tarje-
tas impresas o comics culturalmente re-
levantes.

* Open Educational Resources
(OER) accesibles en puntos comunitarios.

En San Martin de Loba, por ejem-
plo, narrar leyendas riberefias en inglés
con ilustraciones de los estudiantes for-
talece la comprension lingiiistica y el
empoderamiento cultural.

A su turno, las TIC ofrecen opor-
tunidades para la ensefianza del inglés,
pero también pueden ampliar brechas
digitales y reproducir colonialismos
simbolicos (UNESCO, 2023). En con-
textos de conectividad limitada, un en-
foque hibrido es clave, articulado a par-
tir de los siguientes recursos:

* TIC offline: Videos en USB o
cuestionarios en PDF interactivo.

* Redes locales: Microservidores
Wi-Fi comunitarios.

* WhatsApp sin datos: Notas de
voz para practicar listening y speaking.

Santos (2018) argumenta que las
TIC reflejan agendas externas a través
de sus interfaces y algoritmos. Su uso in-
novador implica transformarlas en he-
rramientas de creacion colectiva, como
blogs bilingiies o podcasts escolares.
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Metodologia

Esta investigacion se desarrolld
desde un enfoque cualitativo, que per-
mite comprender en profundidad los
procesos de transformacion pedagogica
en contextos educativos vulnerables,
priorizando el significado que los do-
centes otorgan a sus practicas y la com-
plejidad de sus entornos. Segun Hernan-
dez-Sampieri y Mendoza (2018), el en-
foque cualitativo es especialmente ade-
cuado cuando se busca explorar fenome-
nos sociales desde la perspectiva de los
actores, mediante la recoleccion de da-
tos no numéricos y su analisis interpre-
tativo. Este enfoque se complementa
con las aportaciones de Merriam y Tis-
dell (2016), quienes destacan que la in-
vestigacion cualitativa busca interpretar
fendomenos en su contexto natural, a tra-
vés de métodos como la observacion, las
entrevistas y el analisis documental. Asi-
mismo, Flick (2022) subraya que este
tipo de estudios se orienta hacia la com-
prension holistica de realidades sociales
complejas, lo cual es fundamental en
contextos educativos marcados por la
vulnerabilidad estructural, cultural y
tecnologica.

El disefio fue documental y etno-
grafico, ya que combina la revision sis-
tematica de fuentes académicas con la
observacion participante en contextos
reales de practica docente. Este disefio
permite no solo sistematizar fundamen-
tos teoricos, sino también capturar las
dinamicas culturales, sociales y pedago-
gicas del entorno estudiado.
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El alcance fue analitico-sintético,
orientado a integrar evidencias teodricas
y empiricas para construir un marco
comprensivo sobre la transformacion
pedagogica. El estudio articula tres téc-
nicas metodoldgicas: revision documen-
tal sistematica, observacion participante
y entrevistas semiestructuradas, cada

Tabla 1

Técnicas e instrumentos aplicados en la investigacion

una con sus respectivos instrumentos,
preguntas guia y procesos de validacion.

Técnicas e Instrumentos

En la Tabla 1 se describen las di-
ferentes técnicas e instrumentos emplea-
dos durante el desarrollo de la presente
investigacion.

Instru Categorias Preguntas
Técnica del su Selecciéon Validacién
mento . guia
instrumento
. T . 1 rticu-
Modelos (Qué disposi- 70 fupn o (a tou .
de forma- . .| los cientificos, li- La matriz fue
., tivos formati- . .
cion do- bros, tesis y docu- revisada por
VOs promue- .
cente. mentos oficiales) dos expertos
ven la refle-
1. Revision + Usode xion pedago- de Scopus, en metodolo-
‘ Matriz de TIC . SciELO, Redalyc y | gia cualitativa
documen- analisis o gica? repositorios institu- educacion en
tal sistema- contextos P . y
. documen- 1 s cionales, seleccio- contextos vul-
tica tal ruraies. ¢Como se nadas por pertinen- | nerables, quie-
(2021-2024) . Pricticas | adapta el mo- | M43 POTP % d
floxi delo TPACK cla tematica y ac- nes sugirieron
retiexivas 2 entormos tualidad (<5 afios, ajustes en las
+ Descoloni- excepto clasicos categorias
Iy con recursos .
zacion cu- limitados? como Freire, 1970 emergentes.
rricular. ’ 0 Schon, 1983).
Técnica Instrumento Preguntas guia Duracién Registro
. (Coémo utilizan los | 12 sesiones men-
Guia de observa-
. docentes tecnolo- suales (octubre
cion estructurada . . . Notas de campo,
. gias offline (USB, 2023 — septiembre
2. Observa- | (validada me- S fotografias (con
e R . . WhatsApp® sin in- | 2024) en tres es- .
cién parti- | diante triangula- PP consentimiento)
. .y ternet)? ;Qué evi- cuelas rurales del .
cipante cion con tres do- . L y grabaciones de
dencias de refle- municipio de San .
centes de la co- - . . audio (solo con
. . xion colectiva se Martin de Loba, o
munidad de prac- autorizacion).
tica) observan en las departamento de
’ reuniones? Bolivar, Colombia.
Técnica Instrumento Participantes Preguntas guia Proceso
3. Entrevis- | Cuestionario con | 15 docentes de in- (Cémo adapta us- . o
. . . . Entrevistas indi-
tas Semi- 8 preguntas glés (8 mujeres, 7 ted los contenidos .
. . S viduales de 45—
estructura- | abiertas, vali- hombres), con ex- del inglés a la .
.. L . 60 minutos,
das dado por juicio periencia entre 5y realidad local?
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de expertos en

22 anos, pertene-

(Qué tecnologias

grabadas con

metodologia cua- | cientes a una comu- | utiliza cuando no consentimiento

litativa. nidad de aprendi- hay internet? informado y
zaje reflexivo. Se (Como ha cam- transcritas inte-
uso la codificaciéon | biado su practica gramente.

con la reflexion
colectiva?

D1, ...,D15

Nota. Elaboracion propia (2025).

Procedimiento

El proceso metodoldgico se desa-
rrolld en cuatro fases, las cuales se des-
criben en la Figura 3. Todos los partici-

pantes firmaron consentimiento infor-
mado y el estudio se alined con los prin-
cipios éticos del Codigo de Etica de la
Universidad del Zulia.

Figura 3

Fases de desarrollo del proceso metodologico

Busqueda documental

se identificaron fuentes con palabras clave
como “TPACK?”, “formacion docente EFL’,”
“contextos vulnerables”, ‘practica refiexiva”
y “tecnologra offline™.

se aplico codificacion por categorias
emergentes (Braun y Clarke,2006) con
apoyo del software Atlas.ti.

Trabajo de campo

se realizaron observaciones y entrevistas
en San Martin de Loba, garantizando el
anonimato mediante cédigos (D1, D2, etc.).

Triangulacion
se contrastaron hallazgos entre documentos,

observaciones y entrevistas para fortalecer la
validez interpretativa del estudio.

Nota. Elaboracion propia (2025).
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Resultados y Discusion

Los hallazgos se presentan segun
las tres técnicas metodoldgicas aplica-
das: revision documental, observacion
participante y entrevistas semiestructu-
radas. Esta organizacion permite una
comprension clara y directa de cémo
cada instrumento aportd evidencia para
responder al objetivo del estudio.

Revision Documental: Fundamentos
para la Transformacion Pedagogica

El analisis de las 70 fuentes me-
diante la matriz de analisis documental
permitid identificar cuatro dispositivos
formativos clave que promueven la
transformacion pedagdgica en contextos
vulnerables: (1) comunidades de apren-

Figura 4

dizaje reflexivo, (2) secuencias didacti-
cas situadas, (3) tecnologias offline
(USB, WhatsApp® sin internet) y (4)
evaluacion entre pares (TT-SET + POT).
La matriz, validada por dos expertos, in-
cluy6 categorias como sesgos coloniales,
adaptacion tecnologica y practica refle-
xiva. Los resultados muestran que el 78%
de los materiales oficiales de EFL repro-
ducen una vision eurocéntrica del inglés,
desconociendo realidades locales (Ku-
maravadivelu, 2016). En contraste, los
estudios que promueven la descoloniza-
cion curricular (como Yuste et al., 2024)
destacan el uso de saberes comunitarios
como punto de partida para el aprendi-
zaje. Este hallazgo sentd las bases teori-
cas para el disefio de intervenciones en
campo. La Figura 4 muestra el resultado
del analisis de fuentes académicas.

Dispositivos formativos clave para la transformacion pedagogica

Dispositivos formativos clave para la transformacion pedagégica

Secuencias Didacticas Situadas

Comunidades de aprendizaje reflexivo

Dispositivos formativos

Tecnologias offline (USB, WhatsApp®)

Evaluacion entre pares (TT-SET + PDT) NN /5%

51%
I 60%
I 6390

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Se analizaron 70 fuentes académicas (articulos, libros, tesis) sobre
formacion docente en EFL en contextos vulnerables

Nota: Elaboracion propia con base en la matriz de analisis documental (2025)
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Observacion Participante:
Tecnologia Situada y
Reflexion Colectiva

La guia de observacion, aplicada
en 12 sesiones mensuales (octubre 2023
— septiembre 2024), revelo que el 87%
de los docentes utiliz6 tecnologias no
convencionales. El uso de memorias
USB fue predominante: los docentes al-
macenaron videos educativos, audios de
pronunciacion, canciones tematicas y
materiales bilingiies co-creados. Como
sefald un docente: “El pendrive es mi
biblioteca digital: lo paso de escuela en
escuela, y los estudiantes lo comparten
entre familias” (D9, 2023). Esta practica
reconfigura el componente TK del mo-
delo TPACK, no como dominio de pla-

Figura 5

taformas digitales complejas, sino como
capacidad para gestionar recursos en en-
tornos sin conectividad.

Ademas, se observo la implemen-
tacion de micro-reflexiones (Skovholt,
2021) durante las sesiones, donde los
docentes analizaban criticamente la per-
tinencia cultural de las actividades, es-
pecialmente en relacion con la contami-
nacion por mercurio en el rio Magdalena
(Rocha-Roman et al., 2018).

La Figura 5 muestra la utilizacion
de tecnologias convencionales y no con-
vencionales por parte de los docentes de
idioma extranjero-inglés de institucio-
nes educativas oficiales de San Martin
de Loba, Bolivar.

Uso de tecnologias por parte de los docentes

Uso de tecnologias por docentes de San Martin de
Loba (n=15 docentes)

13%

H Tecnologias no convencionales

B Tecnologias convencionales

Nota. Elaboracion propia con base en observacion participante en sesiones

en comunidades de practica de tres escuelas rurales (2025).
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Entrevistas Semiestructuradas:
Voces Docentes y Transformacion
de la Practica

Las entrevistas, validadas por jui-
cio de expertos y trianguladas con las
observaciones, mostraron que los do-
centes han transformado su practica a
partir de tres procesos clave: (1) adapta-
cion tecnologica, (2) disefio curricular
situado y (3) fortalecimiento colectivo.
En palabras de D3: “Usamos USB por-
que no hay internet, pero los estudiantes
aprenden igual”. D8 destaco: “Ahora

Figura 6

hablamos de peces en inglés, no de ti-
gres en la selva”. Y D11 enfatiz6 el im-
pacto emocional: “Antes enseriaba solo;
ahora tengo un grupo que me apoya’.
Estos testimonios confirman que la arti-
culacion entre TPACK y comunidades
de practica no solo mejora la ensefianza,
sino que reduce el aislamiento profesio-
nal y fomenta la resistencia pedagogica
(Guerrero, 2022).

La Figura 6 ilustra las categorias
emergentes que reflejan los procesos de
transformacion vividos por docentes de
inglés en San Martin de Loba, Bolivar.

Procesos de transformacion vividos por los docentes de inglés

Diseiio curricular
situado

"Usamos USB
porque no hay
internet, pero
aprenden igual”

(D3)

Adaptacion
tecnologica

"Ahora hablamos
de peces en inglés,
no de tigres en la

selva” (D8).

Transformacion
pedagogica

"Anles ensefiaba
solo, ahora fengo
un grupo que me
apoya" (D11).

Fortalecimiento
colectivo

Nota: Elaboracion propia con base en analisis de entrevistas semiestructuradas (2025).

Los resultados evidencian que el
modelo TPACK, cuando se articula con
procesos de reflexion colaborativa, se
transforma en un marco contextualizado
y descolonizado, capaz de responder a

realidades de alta vulnerabilidad. La tec-
nologia no es un fin, sino un medio para
la inclusion cultural y la continuidad pe-
dagogica. El uso de USB y WhatsApp®
sin datos, no debe entenderse como un
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recurso pobre, sino como una estrategia
innovadora y resistente frente a la preca-
riedad. Este enfoque se alinea con Yuste,
et al. (2024), quienes proponen un
TPACK adaptado a entornos desfavore-
cidos. Ademas, se valida la importancia
de las comunidades de practica como es-
pacios de co-construccion de conoci-
miento, donde los docentes dejan de ser
implementadores pasivos de curriculos
para convertirse en agentes de cambio.

Los hallazgos de este estudio evi-
dencian que la transformacién pedago-
gica en contextos vulnerables no es un
proceso técnico, sino un acto politico,
cultural y colectivo. La articulacion en-
tre el modelo TPACK y las comunidades
de aprendizaje reflexivo no solo mejora
la ensefanza del inglés, sino que desafia
las estructuras coloniales que han domi-
nado el curriculo en regiones como San
Martin de Loba. El uso de tecnologias
offline, como memorias USB 'y
WhatsApp® sin internet, no debe inter-
pretarse como una solucion de emergen-
cia, sino como una estrategia de resis-
tencia epistemologica (Begnini et al.,
2022), donde los docentes reconfiguran
el conocimiento tecnoldgico (TK) no
como dominio de plataformas digitales,
sino como capacidad de gestionar, adap-
tar y circular saberes en condiciones de
precariedad.

El enfoque reinterpreta el modelo
TPACK desde una perspectiva descolo-
nizada y situada, alineada con las pro-
puestas de Kumaravadivelu (2016),
quien sostiene que la ensefianza de len-
guas debe partir de las realidades locales
para promover una negociacion cultural
auténtica. En este sentido, el 78% de los

400

materiales oficiales analizados reprodu-
cen una vision eurocéntrica del inglés,
desconociendo que, para los estudiantes
de San Martin de Loba, el rio Magdalena
es mas relevante que el metro de Lon-
dres. La integracion de narrativas orales
fluviales, vocabulario sobre pesca arte-
sanal y problematicas como la contami-
nacion por mercurio (Rocha-Roman et
al., 2018) transforma el conocimiento
del contenido (CK) en un curriculo vivo,
situado y co-construido.

Ademas, la reflexion pedagogica,
lejos de ser un ejercicio individual, se
convierte en un espacio de resistencia
colectiva cuando se articula en comuni-
dades de practica (Wenger, 1998). Como
sefialan los docentes: “Antes enseiiaba
solo; ahora tengo un grupo que me
apoya” (D11). Este fortalecimiento co-
lectivo no solo reduce el aislamiento,
sino que permite una reflexion critica
que cuestiona no solo como ensefiar,
sino qué ensefiar y para qué (Freire,
1970). La micro-reflexion (Skovholt,
2021) y la reflexion asistida por video
(VASR) (Li, 2018) potencian esta di-
mension, permitiendo a los docentes ob-
servar su practica, ajustar estrategias en
tiempo real y reconocer su agencia como
transformadores sociales.

Por tanto, este estudio propone un
marco de TPACK contextualizado para
entornos vulnerables, donde:

* TK se redefine como gestion de
recursos offline y de bajo costo.

* PK se basa en practicas reflexi-
vas colectivas y dialogicas.

* CK se enraiza en saberes comu-
nitarios y problematicas locales.
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Y un cuarto eje emergente: el co-
nocimiento comunitario (KC), que arti-
cula el curriculo con la identidad, cul-
tura y realidad del estudiante.

Ese marco supera los enfoques es-
tandarizados que presuponen conectivi-
dad universal y formacion docente ho-
mogénea, proponiendo una innovacion
pedagogica que se mide no por la sofis-
ticacion tecnolodgica, sino por la perti-
nencia cultural, la agencia docente y la
resistencia pedagogica.

Conclusiones

La transformacion pedagogica del
inglés en contextos vulnerables no se lo-
gra mediante la mera aplicaciéon de mo-
delos técnicos, sino a través de procesos
colectivos que reconfiguran critica-
mente los saberes docentes en didlogo
con las realidades locales. Este estudio
demuestra que, en San Martin de Loba,
la integracion del modelo TPACK con
comunidades de aprendizaje reflexivo
no solo adapta las practicas docentes a
las limitaciones materiales, sino que las
resignifica como actos de resistencia
epistemoldgica frente a curriculos hege-
monicos.

Mas alla de una adaptacion instru-
mental, los docentes reinterpretan el co-
nocimiento tecnolégico no como domi-
nio de plataformas digitales, sino como
capacidad para gestionar recursos en
condiciones de desconexion; transfor-
man el conocimiento del contenido al in-
corporar narrativas fluviales, saberes an-
cestrales y problematicas comunitarias;
y redefinen el conocimiento pedagogico

mediante estrategias dialogicas y situa-
das. Esta reconfiguracion no es indivi-
dual, sino colectiva: las comunidades de
aprendizaje se convierten en espacios
donde la reflexion trasciende lo técnico
para abordar cuestiones de justicia lin-
giiistica, pertinencia cultural y agencia
docente.

La aportacion teodrica y practica
mas significativa de este trabajo radica
en la propuesta de un TPACK contextua-
lizado, enriquecido con un cuarto eje
emergente: el conocimiento comunitario
(KC). Este componente no se afiade al
modelo, sino que lo atraviesa, articu-
lando tecnologia, pedagogia y contenido
con la identidad, la memoria y las luchas
sociales del territorio. Asi, la innovacién
educativa en contextos vulnerables no se
mide por la sofisticacion tecnologica,
sino por la capacidad de vincular la en-
sefanza del inglés con la vida de los es-
tudiantes y sus comunidades.

La perspectiva decolonial del
TPACK ofrece una alternativa viable y
ética para la formacion docente en entor-
nos con recursos limitados, desafiando
la logica universalista que subyace en
muchas politicas lingiiisticas y abriendo
caminos hacia una ensefianza del inglés
que sea, al mismo tiempo, critica, si-
tuada y transformadora.

Se recomienda:

* Disefiar programas de desarro-
llo profesional docente que adapten el
modelo TPACK a contextos con recur-
sos limitados, incorporando formacion
en pedagogia critica, tecnologia offline
y saberes locales.
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* Promover comunidades de
aprendizaje hibridas (presenciales y vir-
tuales offline) centradas en proyectos
comunitarios, donde los docentes co-di-
sefien materiales y reflexionen colecti-
vamente sobre su practica.

* Incorporar un cuarto momento
de reflexion situada en cada secuencia
didactica, donde docentes y estudiantes
evaluen la pertinencia cultural del con-
tenido y su impacto en la comunidad.

* Fomentar la co-produccion de
recursos didacticos con participacion de
estudiantes, familias y lideres comunita-
rios, asegurando que los materiales re-
flejen la identidad y realidad local.

* Incluir la reflexion asistida por
video (VASR) como componente obli-
gatorio de la formacion continua, permi-
tiendo a los docentes analizar su practica
con retroalimentacion colectiva y mejo-
rar sus competencias comunicativas no
verbales.
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